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Vorwort

Ein wesentliches Ziel der Bildungsreform ist es, allen Kindern einen
guten Start in ein gemeinsames Schulleben zu erméglichen. Das gelingt
nur, wenn man die vielfaltigen Interessen und Begabungen sobald wie
moglich erfasst, Freude und Neugier der Kinder auf die Schule anspricht
und direkt an die Entwicklungs- und Lernprozesse aus dem Kindergar-
ten anschliefSen kann.

Unter Expertinnen und Experten herrscht Einigkeit dariiber, dass der
Elementarpidagogik grofse Bedeutung fur den Verlauf der individuellen
Dr.» Sonja Hammerschmid ~ Bildungswege beizumessen ist. Denn langst ist der Kindergarten zur

ersten Bildungseinrichtung geworden, in der Fragen der padagogischen
Qualitdt den traditionellen Aspekt der Betreuung zunehmend ablosen und zentrale Lernprozesse
— wie etwa die durchgingige sprachliche Bildung — ihren Ausgangspunkt nehmen.

Mit der neu konzipierten Schiilerinnen- und Schiilereinschreibung wird eine wesentliche Grundlage
fiir die Wahrnehmung und Nutzung der elementarpidagogischen Arbeit beim Ubergang in die
Grundschule geschaffen. Erstmals werden Informationen aus den Bildungsbereichen des Kinder-
gartens fiir die individuelle Diagnose- und Forderplanung in der Schule nutzbar. Die Pidagogik des
Kindergartens und jene der Schule wachsen so zusammen - sie stellen das Kind in den Mittelpunkt.

Der vorliegende Leitfaden unterstiitzt Schulleiterinnen und Schulleiter bei ihrer verantwortungsvol-
len Aufgabe, die Aufnahme der Schiilerinnen und Schiiler in die Schule individuell und kindgerecht
zu gestalten. Verschiedenste Informationen aus dem Kindergarten, die von den Eltern vorlegt wer-
den, tragen dazu beli, iiber eine Momentaufnahme hinaus den individuellen Entwicklungsprozess
der Schiilerinnen und Schiiler sichtbar zu machen.

Thre

Dr.in Sonja Hammerschmid
Bundesministerin fir Bildung
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1 Die Grundschulreform 2016
als Basis der Schiulerinnen/Schuler-
einschreibung NEU

Am 1.September 2016 ist das Schulrechtsanderungsgesetz 2016 in Kraft getreten. Ausgangs-
tiberlegung fiir die damit initiierte Reform der Grundschule war der Ausbau inklusiver Elemente
in der Grundschule. Eine inklusivere Grundschule versteht die elementaren Bildungseinrichtun-
gen und die Grundschule als gemeinsamen Bildungsraum mit durchgingigen Entwicklungs- und
Bildungswegen und fairen Bildungschancen fiir alle Kinder. Ziel dieser Reform ist neben der
Schwerpunktsetzung auf Individualisierung und Kompetenzorientierung, der Ausweitung der
Sprachférderung fir aufSerordentliche Schiilerinnen und Schiiler auch die Neugestaltung der
Schiilerinnen/Schiilereinschreibung.

Mit dem Schulrechtsinderungsgesetz 2016 wird der Ubergang vom Kindergarten in die
Volksschule einschliefSlich der Weitergabe von Informationen im Rahmen der Schulerinnen/
Schiilereinschreibung geregelt. Ziel der Schiilerinnen/Schiilereinschreibung NEU ist die Sicher-
stellung einer gezielten Forderung ohne zeitliche Verzogerung auf Basis der im Kindergarten
gewonnenen Erkenntnisse tiber Entwicklung, Kompetenzen, Potenziale, Interessen und Bega-
bungen der Kinder.

Gemif$ Schulrechtsinderungsgesetz 2016 haben die Erziehungsberechtigten im Zuge der
Schiilerinnen/Schiilereinschreibung NEU die ihnen von der Kindergartenleitung iiberlassenen
Unterlagen in Bezug auf die Feststellung und Dokumentation des Entwicklungs- und Sprach-
standes wihrend der Kindergartenzeit vorzulegen. Diese Informationen unterliegen dem
Datenschutz? und sind mit Ablauf des ersten Schuljahres zuriickzuerstatten oder zu vernichten
bzw. zu 16schen, da sie ab diesem Zeitpunkt nicht mehr fiir den vorgesehenen Zweck der an-
schlussfahigen Forderung benotigt werden.? Grundsitzlich ist davon auszugehen, dass Kinder
nach Vollendung des sechsten Lebensjahres dem Unterricht in der ersten Schulstufe zu folgen
vermogen, ohne korperlich oder geistig uberfordert zu sein. Die Kinder sind bei der Anmeldung
personlich in der Schule vorzustellen.

Die Frist fur die Schiilerinnen- und Schiilereinschreibung endet kiinftig vier Monate vor Beginn
der Hauptferien. Ergeben sich im Rahmen der Schiilerinnen/Schiilereinschreibung Griinde fiir
die Annahme, dass das Kind den Anforderungen der ersten Klasse nicht zu folgen vermag oder
verlangen die Eltern bzw. Erziehungsberechtigten eine Uberpriifung, hat die Schulleitung zu
entscheiden, ob das Kind in die erste Schulstufe aufgenommen werden kann. Andernfalls hat
die Aufnahme in die Vorschulstufe zu erfolgen.* Im Sinne der individuellen Forderung kénnen
die Kinder auch wihrend des Schuljahres in den Lehrplan der nidchsthoheren oder niedrigeren
Schulstufe wechseln.

BGBI156/2016

vgl. § 77 Abs. 3 SchUG
§ 6 Abs. 1a SchPflIG

§ 6 Abs. 2d SchPflIG
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Bei der Schiilerinnen/Schiilereinschreibung von Kindern mit anderen Erstsprachen werden,
abhingig vom jeweiligen Bundesland bzw. Schulstandort, vermehrt muttersprachliche Lehrer/
innen und DaZ-Lehrer/innen oder Sprachheillehrer/innen eingesetzt.’ Eine in der Familienspra-
che abgefasste, erliuternde Information unterstiitzt dabei die Verstindigung mit den Erzie-
hungsberechtigten. Bei mangelnden Kenntnissen der Kinder in Bezug auf die Unterrichtssprache
kommt es — sofern die Schulreife vorliegt — zu einer Aufnahme als aufSerordentliche/r Schiiler/in.

Auf Ansuchen der Erziehungsberechtigten besteht zudem die Moglichkeit der vorzeitigen
Einschulung eines Kindes in die erste Schulstufe, obwohl es noch nicht schulpflichtig ist. Dazu
muss das Kind bis spitestens 1. Mirz des Folgejahres das sechste Lebensjahr vollenden und
uber die notigen kognitiven, korperlichen und sozial-emotionalen Kompetenzen verfiigen. Die
Entscheidung hinsichtlich einer vorzeitigen Einschulung trifft die Schulleitung, ebenso deren
Widerruf, wenn wihrend des Besuchs der ersten Schulstufe Probleme auftreten, die auf eine
unzureichende Schulreife zurtickzufiihren sind.®

Die Schiilerinnen/Schiilereinschreibung kann auch in zwei oder mehreren Phasen erfolgen:
z.B. in Form einer administrativen Einschreibung im Wintersemester und einer padagogischen
Einschreibung mit personlicher Vorstellung des Kindes zu einem spateren Zeitpunkt. Dies hat
den Zweck, den aktuellen Stand der Kompetenzentwicklung des Kindes zeitnahe zum Schulein-
tritt erkunden zu konnen. Die Schiilerinnen/Schiilereinschreibung ist nicht nur ein Formalakt,
sondern sie erfiillt dariiber hinaus vier padagogische Funktionen:

= Nicht-wertendes Kennenlernen des Kindes, Erkunden seiner Interessen, Kompetenzen
und Ressourcen unter Einbeziehung der Informationen aus dem Kindergarten

= Feststellung des Entwicklungsstandes bzw. des Entwicklungsfortschrittes des Kindes auf
Basis von Bildungsdokumentationen, Entwicklungseinschitzungen und/oder Portfolios
aus dem Kindergarten’

= Entscheidung tiber Aufnahme in die erste Schulstufe oder Vorschulstufe sowie iiber
sonderpddagogische Forderung. Diese Entscheidung ist auch Basis fiir eine gut
durchmischte Klassenzusammensetzung und die Planung personeller und materieller
Ressourcen.

= Durchgingige individuelle Forderung im Anschluss an das verpflichtende letzte Kinder-
gartenjahr durch Erstellung eines individuellen Lernplans.

N Amtmann & Stanzel-Tischler (2013)
6 § 7 Abs. 1 SchPlIG
7 BMB (2016, S. 4)



2 Grundschule und Schulreife

Die verdanderten gesetzlichen Rahmenbedingungen erfordern auch einen anderen Blick auf
den Begriff »Schulreife«. Im Sinne einer selektionsfreien Schuleingangsphase bedarf es eines
Paradigmenwechsels vom reifungstheoretischen Konzept der Schulreife hin zur Erfassung bisher
erworbener individueller Kompetenzen, Stirken, Bildungs- und Lernfortschritten des einzelnen
Kindes, und hin zu einer Schule fiir alle Kinder, die sich auf die individuellen Bediirfnisse der
Maidchen und Buben einstellen kann. Diese andere Sichtweise bringt auch eine Verdnderung
im Bereich der Schiilerinnen/Schiilereinschreibung mit sich.

Der im Schulpflichtgesetz verankerte Begriff der Schulreife wurde insbesondere durch Artur
Kern und seine reifungstheoretische Sichtweise, wonach der kindliche »Reifungsprozess«
innengesteuert und nicht durch Lernangebote beeinflussbar sei, gepragt.® Im Gegensatz zur Rei-
fungstheorie ist jedoch nicht von gleichen Entwicklungsvoraussetzungen bei allen Kindern zu
einem bestimmten Alterszeitpunkt auszugehen. Die Schule ist — auch im Hinblick auf Inklusion
und das Recht auf Bildung — gefordert, jedes Kind seinen individuellen Entwicklungsvorausset-
zungen entsprechend zu fordern. Die kulturelle, religiose, ethnische und soziale Identitit von
Kindern darf ebenso wenig wie das Geschlecht ein Hindernis fiir die Bewiltigung des Ubergangs
von der elementaren Bildungseinrichtung in die Volksschule und fiir den Lernerfolg darstel-
len.” In der Grundschule werden alle Kinder angenommen, aufgenommen und willkommen
geheifSen, wie sie sind. Es wird versucht, den Entwicklungen und Lernbediirfnissen der Kinder
gerecht zu werden und auf Prognosen tiber den Schulerfolg zu verzichten. Die Heterogenitat
der Schiiler/innen wird als Normalfall wertgeschitzt. Der individuelle Lernzuwachs ist das ent-
scheidende Kriterium, weshalb die Schule eine »biographieorientierte, lernprozessbegleitende
Lernfahigkeitsentwicklung«'® unterstiitzen soll, um entsprechende FordermafSnahmen — auch
im Sinne der Begabungsforderung — abzuleiten.

Im Rahmen der Schiilerinnen/Schiilereinschreibung braucht es den Blick auf das »ganze Kind«,
sodass motorische, sprachliche, kognitive, motivationale und sozial-emotionale Entwicklungs-
bereiche in den Fokus riicken.'* Aus 6kosystemischer Sicht gilt es zudem, die familidren, insti-
tutionellen und gesellschaftlichen Einfliisse in der Entwicklung des Kindes zu berticksichtigen.
Die Entwicklung von Schulreife wird demnach nicht allein als Aufgabe des Kindes gesehen,
sondern vielmehr als gemeinsamer Entwicklungsprozess von Kind, Familie sowie Piddagoginnen
und Piadagogen der elementaren Bildungseinrichtung und der Volksschule, der weit vor dem
Schuleintritt beginnt und noch dariiber hinaus andauert.'

Ziel der Schiilerinnen/Schulereinschreibung NEU ist daher nicht die frithzeitige Selektion, sondern
eine prozessorientierte ganzheitliche Erfassung der individuellen Voraussetzungen eines Kindes
unter Berticksichtigung der jeweiligen Kontextbedingungen seiner Entwicklung, um diese Infor-
mationen fiir eine ressourcenorientierte Forderung in der Volksschule weiter nutzen zu konnen.
Dies impliziert eine evidenzbasierte Transition, bei der Schule und elementare Bildungseinrichtung
in Kooperation aufmerksam auf die Entwicklung und das Lernen des einzelnen Kindes blicken.

8 Kern (1951)

9 Griebel & Niesel (2013)

10 Zollneritsch (2015, S. 39)

11  Kammermeyer (2014), Eckerth & Hanke (2015)
12 Stamm (2013, Eckerth & Hanke (2015))



In den einzelnen Bundeslindern sind unterschiedliche Modelle zur Feststellung der Schulreife
sowie Verfahren zur Beobachtung und Forderung der sprachlichen Entwicklung etabliert. Deren
Auswahl und organisatorische Realisierung liegt im Ermessen der Schulleitung bzw. wird nach
regionalen Vorgaben entschieden. Nicht bei allen Kindern miissen alle Verfahren auch im vollen
Umfang zum Einsatz gelangen, vielmehr sollen sie speziell dort, wo Unsicherheit besteht, eine
Einschiatzung ermoglichen.

Schulreifefeststellungen, die einmalig im Rahmen der Schilerinnen/Schiilereinschreibung
stattfinden, sind punktuelle Momentaufnahmen und erweisen sich hinsichtlich anschlussfa-
higer Bildungsprozesse als unzureichend.!®* Aussagen dariiber, wie der Entwicklungsstand des
Kindes zu einem spiteren Zeitpunkt sein wird, sind nicht verlasslich. Punktuelle Eindriicke
werden in einigen Fillen (z.B. weil aufgrund von eben erst stattgefundenem Zuzug noch kein
Kindergartenbesuch in Osterreich moglich war) zwar unvermeidbar sein, bediirfen jedoch eines
umsichtigen Umgangs, da sie nur kurzzeitige Einblicke in die kindliche Entwicklung bieten und
fehleranfillig sein konnen. Aus diesem Grund wird empfohlen, das kurze Beobachtungsfenster,
das im Rahmen der Schiilerinnen/Schiilereinschreibung zur Verfiigung steht, jedenfalls zu
erweitern.

Die Intention des Gesetzgebers ist es, Wege zu oOffnen, die eine Abkehr von punktuellen Ver-
fahren bedeuten und ein ganzheitliches Verstandnis des kindlichen Entwicklungsstandes in
den Mittelpunkt stellen.

13 Bensel & Haug-Schnabel (2004)



3 Kooperationen im Rahmen der
Schilerinnen/Schiilereinschreibung

Der Transitionsprozess vom Kindergarten in die Volksschule erfordert die Partizipation aller
am Ubergang Beteiligten: des Kindes, der Familie sowie der Pidagoginnen und Pidagogen
beider Bildungsinstitutionen. Unterstiitzende Expertinnen und Experten, z. B. muttersprachliche
Padagoginnen und Pidagogen, die Schulpsychologie, der arztliche Schuldienst, Beratungs-,
Betreuungslehrerinnen/-lehrer, Psychagoginnen/Psychagogen, die Schulsozialarbeit sowie die
Zentren fur Inklusiv- und Sonderpadagogik (ZIS), die Pidagogischen Beratungszentren bzw.
die Kompetenzzentren fir Inklusion, Diversitat und Sonderpadagogik und weitere Mitglieder
sozialer Netze sind gegebenenfalls in den Prozess eingebunden. Durch den Dialog sowie das
Einbringen unterschiedlicher Perspektiven, Beobachtungen und Erwartungen wird das Kind
in seiner Gesamtheit wahrgenommen. Individuelle Starken und Interessen, aber auch weiterer
Unterstitzungsbedarf werden sichtbar.

Zusammenarbeit mit Erziehungsberechtigten

Eltern kommt im Rahmen der Transition eine entscheidende Rolle zu: Aufgrund des Schul-
rechtsinderungsgesetzes 2016 haben die Erziehungsberechtigten bei der Schiilerinnen /Schiile-
reinschreibung zum Zweck der frithzeitigen Organisation und Bereitstellung von treffsicheren
Fordermafsnahmen allfillige Unterlagen aus der Zeit des Kindergartens vorzulegen. Dariiber
hinaus ist die aktive Begleitung der Kinder durch ihre Eltern bei der Transition in die Schule
unterstiitzend und von grofSer Bedeutung. Information, Transparenz und Beratung der Erzie-
hungsberechtigten sind daher besonders wichtig und gefordert.

Bereits im Kindergarten erhalten Eltern wichtige Informationen tiber die Entwicklung und die
Kompetenzen ihres Kindes. Im letzten verpflichtenden Kindergartenjahr wird ein Entwick-
lungsgesprich mit Schwerpunkt auf den Ubergang in die Volksschule empfohlen, bei dem die
bisherige Bildungsdokumentation im Beisein aller Beteiligten besprochen wird und die Infor-
mationen den Erziehungsberechtigten zur Verfligung gestellt werden. Auch ein im Kindergarten
angelegtes Portfolio (Entwicklungs- oder Ubergangsportfolio) kann in diesem Rahmen — z.B.
vom Kind selbst — prasentiert werden.

Besonders im Rahmen der Schiilerinnen/Schiilereinschreibung ist fiir die Lehrkrifte und die
Schulleitung der Austausch mit den Eltern hilfreich, um die Verfiigbarkeit von strukturellen,
personalen und sozialen Ressourcen und Kompetenzen der jeweiligen Familie in Erfahrung zu
bringen. Mithilfe dieses Wissens konnen die Lehrerinnen und Lehrer dafiir Sorge tragen, die
jeweiligen Ressourcen und Kompetenzen fiir den bestmoglichen Bildungserfolg des Kindes zu
nutzen. Gegenseitige Wertschatzung und Transparenz bilden dabei die Vertrauensgrundlage, die
fur Entscheidungen beziiglich weiterer Férderung sowie fiir die Datenweitergabe bedeutsam ist.
Akzeptanz und Ernstnehmen der Wiinsche, Sorgen und Erfahrungen der Erziehungsberechtigten
sind ebenso wichtig.

Informationen iiber Beratungsangebote der Schule und ihre auflerschulischen Partnerinnen

und Partner (wie Schulpsychologinnen/-psychologen, Schularztinnen/-arzte, soziale Dienste)
erginzen die Bildungskooperation mit den Erziehungsberechtigten.'*

14  Charlotte Biihler Institut (2016)
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Bildungskooperationen zwischen elementarer Bildungseinrichtung und Volksschule

Piddagoginnen und Pidagogen aus elementaren Bildungseinrichtungen und Volksschule sind
gefordert, die Kinder und ihre Familien in gemeinsamer institutioneller Bildungsverantwor-
tung wihrend des Transitionsprozesses zu begleiten. Dafiir ist ein gut iiberlegtes Ubergangs-
management hinsichtlich der Kooperation der Piadagoginnen und Pidagogen verschiedener
Bildungsinstitutionen empfehlenswert, um Aufgaben und Ablaufe zielgerichtet zu organisieren.

Grundlegend fiir ein gelingendes Ubergangsmanagement sind vor allem gegenseitige Wert-
schitzung, gegenseitiges Vertrauen in die Fachkompetenz aller Beteiligten, eine gemeinsame
Bildungsphilosophie sowie die Schaffung wirksamer Strukturen, die eine intensive Kooperation
(gemeinsame Fortbildungen, padagogische Tage, Hospitationen etc.) ermoglichen.!

Unter anderem im Rahmen des Projekts » Netzwerke Kindergarten — Volksschule« des BM B¢
hat sich eine Vielfalt individueller Modelle in gemeinsamer Verantwortung von Kindergarten
und Volksschule etabliert. Am hiufigsten werden gemeinsame Aktivititen mit Kindern, wech-
selseitige Besuche in Kindergarten und Volksschule sowie gemeinsame Elternabende. Konkrete
KooperationsmafSnahmen betreffen etwa eine gemeinsame Schiilerinnen/Schiilereinschreibung,
Ubergabe- bzw. Ubergangsgespriche sowie die Weiterfithrung eines Ubergangsportfolios
genannt. Weitere Beispiele fir Kooperationen auf Fachebene sind Vernetzungsgespriache auf
Leitungsebene, Vernetzungen des Kollegiums einer Schule mit den Fachkraften der umliegenden
Kindergarten, regelmifSiige Informationsabende fir Kindergartenpadagoginnen/-padagogen
tiber die besonderen Angebote einer Schule sowie regionale Netzwerktreffen.!” Zielfiihrend ist
die Ausschopfung vielfiltiger Kommunikationsformate auf regionaler Ebene.

Schulleiterinnen und Schulleiter sehen die Einschatzung der Kindergartenpadagoginnen und
-padagogen vor allem in Bezug auf die emotionalen, sozialen und sprachlichen Kompetenzen
der Kinder als wertvolle Information an, die die (eher punktuelle) Beobachtung im Rahmen
der Schiilerinnen/Schiilereinschreibung erganzt. Die Einbeziehung mehrerer Expertinnen und
Experten — neben den elementarpiadagogischen Fachkriften z.B. auch Sprachfoérderkrifte aus
der elementaren Bildungseinrichtung sowie Sprachférderlehrpersonen — wird positiv bewertet
und garantiert eine bessere, effizientere Einschreibung, wenn auch ein erhohter Zeit- und
Organisationsaufwand damit verbunden ist.'®

Idealerweise ist ein begleiteter Ubergang von wiederholten Beobachtungen iiber mehrere
Monate hinweg gekennzeichnet, wobei alle relevanten Informationen gesammelt und doku-
mentiert werden. Ein solches forderdiagnostisches Vorgehen ist um vieles umfassender und
aussagekriftiger als punktuelle Einschitzungen. Im Sinne kooperativer Transitionsgestaltung
konnen die Zusammenarbeit der Pidagoginnen und Padagogen beider Bildungseinrichtungen,
die Kooperation mit den Erziehungsberechtigten und der Einsatz von Portfolios oder anderer
Instrumente aus der elementaren Bildungseinrichtung die Eindriicke im Rahmen der Schiile-
rinnen/Schiilereinschreibung erganzen und/oder relativieren.

15  Lingenauber & Niebelschiitz (2015)

16  BMBF (2015)

17  Grillitsch & Stanzel-Tischler (2016, S. 89-90)

18  Ergebnisse der Evaluation des Projekts »Netzwerke Kindergarten — Volksschule«, vgl. Grillitsch & Stanzel-
Tischler (2016, S. 73-75)



Regional sind bereits unterschiedliche Modelle der Schiilerinnen/Schiilereinschreibung in
Zusammenarbeit mit der elementaren Bildungseinrichtung etabliert. In Niederosterreich
beispielsweise wird bereits im letzten Kindergartenjahr verpflichtend ein Ubergangsportfolio
gefiihrt.? In Vorarlberg ist die verpflichtende Zusammenarbeit zwischen Kindergarten und
Volksschule gesetzlich geregelt®. Es werden die Beobachtungen u.a. zu Wahrnehmung, Sprache
sowie Arbeits- und Sozialverhalten bei einem personlichen Gesprich zwischen Padagoginnen
und Pidagogen aus elementarer Bildungseinrichtung und Volksschule festgehalten.

Im Sinne einer institutioneniibergreifenden Kooperation sind Ubergangsgespriche unter
Teilnahme der jeweiligen Kindergartenpddagoginnen und -pidagogen im Rahmen der Schi-
lerinnen/Schiilereinschreibung sinnvoll und aufschlussreich. Wenn diese im Kindergarten
stattfinden, ist es den Lehrerinnen und Lehrern moglich, das Kind in einem ihm vertrauten
Rahmen kennenzulernen.

Der Transitionsprozess ist folglich so organisiert, dass basierend auf einer institutionstibergrei-
fenden Zusammenarbeit und gemeinsamen Gesprachen mit den Eltern bzw. Erziehungsberech-
tigten, der Entwicklungsstand/Lernstand des Kindes erfasst und beschrieben wird. Auf diese
Weise erhalten alle Kinder die Moglichkeit, »selektionsfrei« in die Grundschule zu wechseln.

Einbeziehung multiprofessioneller Expertise

Angesichts der vorgesehenen Weitergabepflicht allfilliger Unterlagen aus der Zeit im Kinder-
garten seitens der Erziehungsberechtigten sowie des gemeinsamen Austauschs in Form von
Ubergangsgesprichen kann davon ausgegangen werden, dass bei der Schiilerinnen/Schiiler-
einschreibung geniigend Informationen vorliegen, um sich ein Bild tiber die Entwicklung und
die Kompetenzen des Kindes zu machen.

Bei besonderen Herausforderungen sind seitens der Schulleitung zur Abklarung des individuel-
len Forderbedarfs des Kindes weitere Gesprache unter Einbeziehung der Erziehungsberechtigten
sowie Expertinnen und Experten unterschiedlicher Professionen zu fihren. Diese sind insbeson-
dere die Schulpsychologie, der drztliche Schuldienst, Beratungs-, Betreuungslehrerinnen/-lehrer,
Psychagoginnen/Psychagogen, Kindergartenpidagoginnen/-padagogen, die Schulsozialarbeit
sowie die Zentren fur Inklusiv- und Sonderpadagogik (ZIS), die Pidagogischen Beratungszen-
tren bzw. die Kompetenzzentren fiir Inklusion, Diversitat und Sonderpadagogik.

Die multiprofessionelle Expertise kann auch in Form von Ubergangsteams gebiindelt werden,
welche im Rahmen des Projekts » Netzwerke Kindergarten — Volksschule« bereits vielfach zum
Einsatz gekommen sind.?!

19  Stundner & Lammerhuber (2014)
20§ 17a Gesetz tiber das Kindergartenwesen (Landesrecht Vorarlberg)
21  Grillitsch & Stanzel-Tischler (2016, S. 109)
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4 Informationen uber die
Kompetenzentwicklung der Kinder
als Grundlage fir Individualisierung
in der Grundschule

Die Schiilerinnen/Schiilereinschreibung NEU soll insbesondere dazu dienen, Informationen
uber den Entwicklungsstand und die Kompetenzen zu generieren, um die bestmoglichen
Fordermafinahmen bereitstellen zu konnen. Hilfreich dabei ist die Erfassung gewisser
Basiskompetenzen und Vorlduferfihigkeiten, die sich in vier Bereiche einteilen lassen??:
kognitiv, motivational, kérperlich und sozial. Wihrend der kognitive Bereich die Sprache,
die Denkfihigkeit sowie die Gedichtnisleistungen umfasst, zahlen zu den motivationalen
Faktoren unter anderem die Arbeitshaltung, die Selbststandigkeit sowie das Selbstkonzept
des jeweiligen Kindes. Der korperliche Bereich zeichnet sich unter anderem durch den allge-
meinen Gesundheitszustand des Kindes, etwaige korperliche Beeintrachtigungen sowie die
Fein- und Grafomotorik aus. Kompetenzen wie Kontaktfahigkeit, Kooperationsbereitschaft,
Konfliktverarbeitung und der Umgang mit Regeln kennzeichnen den sozialen Bereich.

Besondere Beachtung in der Schuleingangsphase verdient der Erwerb lernmethodischer Kom-
petenzen?, die beispielsweise das Bewusstsein der eigenen Lernprozesse sowie die Planung und
Anwendung forderlicher Lernstrategien umfassen und eine wichtige Grundlage der gesamten
Bildungsbiografie eines Kindes darstellen. Metakompetenz bezieht sich dariiber hinaus auf die
Fahigkeit, die eigenen Kompetenzen einschitzen und situationsbezogen anwenden zu konnen,
und trigt zu einer erfolgreichen Transition in die Volksschule bei.?*

Die Kompetenzbeschreibung »Miindliches Sprachhandeln«, die vom BIFIE erstellt wurde
(sieche Kapitel 6), soll einen Orientierungsrahmen bieten, welche sprachlichen Kompetenzen
in Deutsch die aktive Teilnahme der Schiiler/innen am Unterricht ermoglichen. Miindliches
Sprachhandeln bezieht sich auf die Aspekte Horen und Verstehen (Sprachrezeption), Gesprache
fithren, Erzahlen und Sachverhalte darstellen sowie Sprache betrachten (Language Awareness).?
Dazu sind dem Kind kultur- und geschlechtssensible Sprechanlidsse aus der Erlebniswelt und
dem Weltwissen des Kindes zu bieten, um es zum Sprechen anzuregen.

Im Bereich der sprachlichen Kompetenz dient die phonologische Bewusstheit als eine we-
sentliche Informationsquelle tiber den Entwicklungsstand des Kindes, die vor allem eine
wichtige Vorliuferfihigkeit fiir den spiteren Schriftspracherwerb ist. Die Uberpriifung der
phonologischen Bewusstheit zeigt die Fahigkeiten des Kindes auf, sprachliche Informationen
aufzunehmen, zu verarbeiten, abzurufen sowie zu speichern. Die Beobachtung der Kompe-
tenzen hinsichtlich der phonologischen Bewusstheit geht folglich iiber die reine Feststellung
des Sprachstandes des Kindes hinaus. Als Beispiele zur Uberpriifung kénnen Aufgaben wie

22 Knoérzer & Grass (2007)

23 Gisbert (2004)

24 Charlotte Biihler Institut (2009)
25 Ehlich et al. (2010)



das Erkennen von Reimwortern, das Segmentieren von Silben, das Erfassen unterschiedlicher
Wortlangen, Anlautanalyse und Lautsynthese genannt werden.

Neben der phonologischen Bewusstheit ist das mathematische Vorwissen — z. B. in Bezug auf
Grofsen, Mengen und Zahlen, Raum und Zeit — von Bedeutung. Im Rahmen der Schiilerinnen/
Schiilereinschreibung sind mathematische Vorlauferfahigkeiten zu beriicksichtigen, um sicher-
zustellen, dass die individuelle Forderplanung nahtlos anschliefSen kann.

Grundlage der padagogischen Arbeit mit allen Kindern bis zum Schuleintritt bildet seit 2009
der Bundeslinderiibergreifende BildungsRahmenPlan fiir elementare Bildungseinrichtungen
in Osterreich.?¢

Erginzend dazu fokussiert das Modul fiir das letzte Jahr in elementaren Bildungseinrichtungen®”
die besonderen Entwicklungsvoraussetzungen und Lernbediirfnisse von Kindern im letzten
Kindergartenjahr.

Kinder entwickeln und erweitern jene Kompetenzen, die zu ihrer Schulreife beitragen, in einer
dynamischen wechselseitigen Beziehung mit ihrer Umwelt, die sich durch eine positive Lern-
kultur, Wertschatzung und Dialogbereitschaft auszeichnet.

Dies wurde im bundeslinderiibergreifenden BildungsRahmenPlan beriicksichtigt. Das Kind
wird demnach bereits im Kindergarten bei der Entwicklung differenzierter Transitionskompe-
tenzen?® unterstiitzt, um mit unterschiedlichen Situationen umgehen zu lernen. Dazu bedarf es
unter anderem der Entwicklung der sozial-kommunikativen Kompetenzen wie Kooperation
und Kontaktinitiative, sowie personaler Kompetenzen, wie Resilienz, Selbstkontrolle und
konstruktiver Umgang mit Stress und starken Emotionen?.

26  Charlotte Biihler Institut (2009), Download: www.charlotte-buehler-institut.at/

bundeslaenderuebergreifender-bildungsrahmenplan-fuer-elementare-bildungseinrichtungen-in-oesterreich-2/

27  Charlotte Biihler Institut (2010), Download: http://www.charlotte-buehler-institut.at/modul-fuer-das-letzte-

jahr-in-elementaren-bildungseinrichtungen-vertiefende-ausfuehrungen-zum-bundeslaenderuebergreifenden-

bildungsrahmenplan-2/
28  Charlotte Biihler Institut (2010)
29  Charlotte Buihler Institut (2010); Kammermeyer (2004)
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5 Erkundende statt bewertende
Informationssammlung als Grundlage
ganzheitlicher Entwicklungseinschatzung

Zusitzlich zu den im Rahmen der Schiilerinnen/Schiilereinschreibung bereits etablierten Vor-
gehensweisen mit formellen und informellen Instrumenten sind Informationen und Unterlagen
aus dem Kindergarten heranzuziehen, um ein differenziertes Bild von Kindern im letzten Jahr
vor dem Schuleintritt zu erhalten. Diese sind von den Erziehungsberechtigten bei der Schiile-
rinnen/Schiilereinschreibung, spatestens jedoch bei der padagogischen Aufnahme bzw. weiteren
padagogischen Gesprichen, vorzulegen.

Durch die Beriicksichtigung anschlussfihiger Beobachtungs- und Dokumentationsverfahren
des Kindergartens wird eine erkundende, selbstreflexive und forschende Haltung in der Lern-
begleitung begiinstigt. Die nicht wertende Dokumentation kindlicher Lernprozesse ist eine
wichtige Basis fiir den Dialog mit dem Kind und den Erziehungsberechtigten im Rahmen der
Schiilerinnen/Schiilereinschreibung.

Die wichtigsten Saulen dabei sind:

= Dokumente der Beobachtungen zum Entwicklungsstand des Kindes (Sprachstandsfest-
stellungen, Bildungsdokumentationen, Entwicklungseinschiatzungen, Portfolios)

= Unterlagen, die von Eltern/Erziehungsberechtigten vorgelegt werden

= Verfahren der padagogischen Diagnostik (bzw. erforderlichenfalls schularztliches Attest
bzw. psychologische Diagnoseverfahren)

Im Folgenden werden unterschiedliche Dokumentationsformen und Beobachtungsverfahren
beschrieben, die im Kindergarten zum Einsatz kommen konnen und in der Folge als Informa-
tionsquellen fiir die erkundende Informationssammlung im Rahmen der Schiilerinnen/Schii-
lereinschreibung herangezogen werden konnen. Beobachtungshinweise fiir die Schiilerinnen/
Schiilereinschreibung, die eine ganzheitliche Sichtweise auf das Kind beriicksichtigen, sind auch
auf der Homepage der Schulpsychologie zu finden.3°

5.1 Entwicklungs- und Ubergangsportfolios als Briickeninstrumente

Portfolios dienen der Darstellung der kindlichen Kompetenzen anhand ausgewahlter Arbeiten,
wodurch individuelle Anstrengungen, Fortschritte und Leistungen sichtbar werden.?! In vielen
elementaren Bildungseinrichtungen in Osterreich werden Entwicklungs- und Ubergangsport-
folios bereits eingesetzt.

30  www.schulpsychologie.at/fileadmin/upload/bildungsinformation/schulreife/Schulreife_-_Schulfaehigkeit.pdf
31  Brunner, Hicker & Winter (2011)



Die Arbeit mit einem Entwicklungsportfolio®? beginnt mit dem Eintritt in eine elementare
Bildungseinrichtung und bezieht sich auf eine zielgerichtete Sammlung von Dokumenten wie
Werken, Fotos, Lerngeschichten oder Beobachtungen des Kindes. Auf diese Weise werden die
Bildungs- und Lernprozesse des Kindes abgebildet. Es handelt sich um Informationen uiber das
sich entwickelnde Kind, die gemeinsam mit dem Kind ausgewahlt, besprochen und reflektiert
werden. Erginzt werden kann die Sammlung um Beitrage, Berichte oder Fotos, die Erfahrungen
auflerhalb der Bildungseinrichtung dokumentieren.

Das Ubergangsportfolio®® hingegen ist ein institutioneniibergreifendes Instrument zur Entwick-
lungs- und Bildungsdokumentation. Es wird aus ausgewihlten Dokumenten des Entwicklungs-
portfolios, die die Interessen und Kompetenzen des Kindes aufzeigen, sowie aus neu erarbeiteten
Inhalten, wie z.B. Wiinschen und Zielen des Kindes fur die Schule, zusammengestellt. Es hat
Prasentationscharakter und soll den Lehrerinnen und Lehrern Einblick geben, wie das Kind lernt,
wo seine Interessen und Stirken liegen und welche Kompetenzen es bereits erworben hat. Das
Ubergangsportfolio wird im letzten Kindergartenjahr zusammengestellt. Erziehungsberechtigte
und Kinder sollen diese Mappe zur Schiilerinnen/Schiilereinschreibung mitnehmen, sodass die
Lehrpersonen ihre Einblicke in die Lern- und Entwicklungsprozesse der Kinder vertiefen konnen.

Ein Portfolio gibt Auskunft tiber die spezifischen Bediirfnisse und Kompetenzen des Kindes und
dient als Ausgangspunkt fiir die Planung kindbezogener Lernanregungen. Die Weitergabe des
Entwicklungs- oder Ubergangsportfolios an die zukiinftige Lehrerin/den zukiinftigen Lehrer
triagt dazu bei, die (eher punktuellen) Eindriicke tiber ein Kind wihrend der Schiilerinnen/
Schiilereinschreibung zu differenzieren und Erkenntnisse, die aus dem Portfolio gewonnen
werden, in die Unterrichtsplanung im Sinne individualisierter anschlussfahiger Bildungsprozesse
miteinfliefSen zu lassen.

Je nach Organisation der Schulerinnen/Schiilereinschreibung kann das Portfolio in unter-
schiedlichen Settings vorgestellt werden. So konnen Kinder einander z.B. im Rahmen einer
Gruppeneinschreibung ihre Portfolios prasentieren und miteinander in Dialog treten. Entspre-
chend einer dialogischen Bildungskooperation empfiehlt es sich, das Portfolio als Grundlage
fiir ein Ubergangsgesprich zu nutzen, bei dem das Kind sein Portfolio vorstellt. Durch die
Erlduterung seiner eigenen Interessen, Lern- und Entwicklungsprozesse sowie personlichen
Ziele bekommen Lehrerinnen und Lehrer neben den Informationen aus dem Portfolio einen
direkten, unmittelbaren Eindruck vom Kind.

Aussagekriftiger Bestandteil eines Portfolios kann eine sogenannte Bildungs- und Lernge-
schichte®* sein. Bildungs- und Lerngeschichten beziehen sich vor allem auf die Beobachtung
von Alltagssituationen und werden als stirkenorientiertes Verfahren zur Dokumentation und
Forderung von individuellen Bildungsprozessen von Kindern eingesetzt. Ziel ist es, den Blick
der Pidagoginnen und Pidagogen sowie der Erziehungsberechtigten fiir die unterschiedlichen
Ausdrucksformen individuellen kindlichen Lernens zu schirfen und auf dieser Basis Lernim-
pulse fiir Kinder zu planen und die Lernumgebung entsprechend vorzubereiten.

Im Zentrum des Verfahrens stehen fiinf Lerndispositionen, die sich auf das Repertoire an
Lernstrategien und die Motivation des Kindes bei seinen Tdtigkeiten beziehen, namlich »Inte-
ressiert sein«, »Engagiert sein«, »Standhalten bei Herausforderungen und Schwierigkeiten«,

32 Fthenakis et al. (2009)
33 Fthenakis et al. (2009)
34 Carr (2001), fur den deutschsprachigen Raum adaptiert von Leu et al. (2007)



»Sich ausdriicken konnen und mitteilen« sowie »An einer Lerngemeinschaft mitwirken und
Verantwortung tbernehmen«.3 Die Beobachtungen der kindlichen Lernprozesse werden
auf Basis dieser Lernstrategien analysiert, diskutiert und fiir das Kind in einer Bildungs- und
Lerngeschichte aufbereitet.

Die Dokumentation der Lerndispositionen stellt eine wertvolle Quelle dar, die im Rahmen der
Schiilerinnen/Schiilereinschreibung differenzierte Informationen tiber das Kind, insbesondere
tiber seine Interessen, Kompetenzen und die Art und Weise, wie es im Kindergarten gelernt
hat, vermittelt. Lerngeschichten und die Analyse der Lerndispositionen konnen in der Schule
weitergefiihrt werden.3¢

5.2 Formelle Verfahren zur padagogischen Diagnostik

Der Einsatz von formellen Verfahren zur pidagogischen Diagnostik hilft zusdtzlich zu den
von den Erziehungsberechtigten zur Verfugung gestellten Unterlagen, den Entwicklungs- und
Lernstand des einzelnen Kindes zu erfassen. Solche Verfahren konnen jederzeit auch wihrend
des ersten Schuljahres von den jeweiligen Lehrerinnen und Lehrern angewendet werden.

Da Beobachtung sowohl in elementaren Bildungseinrichtungen als auch in der Schule ein
festgelegter curricularer Auftrag ist, stellt die Auswahl und Anwendung von geeigneten Beob-
achtungsinstrumenten einen zentralen Bestandteil der pidagogischen Praxis dar.

Die Homepage der Schulpsychologie Bildungsberatung®” bietet Hinweise auf Instrumente
zu unterschiedlichen Fragestellungen, die Schulleiter/innen bei der Einschitzung von Ent-
wicklungsstand und Kompetenzen von Kindern beim Schuleintritt unterstiitzen konnen. Im
Rahmen von »SQA - Schulqualitiat Allgemeinbildung« stehen Grundlagenpapiere iiber die
Werkzeuge der piddagogischen Diagnostik zur Verfugung.®® Expertise im Bereich der pida-
gogischen Diagnostik bieten auch die Zentren fiir Inklusiv- und Sonderpidagogik (regional
auch »Padagogische Beratungszentren« bzw. » Kompetenzzentren fiir Inklusion, Diversitat und
Sonderpidagogik « genannt).

Verfahren zur Bildungsbeobachtung im Kindergarten konnen wichtige Informationen uber
die Kompetenzen und Interessen eines Kindes liefern. Besonders aussagekriftig ist es, wenn
die Beobachtung und Dokumentation kontinuierlich tiber die gesamte Zeit in der Einrichtung
erfolgt, sodass bei der Schiilerinnen/Schulereinschreibung differenzierte Informationen tiber
die bisherige Bildungsbiografie vorliegen.

Beispielsweise konnen die Verfahren Interessensprofil/Interessensstern®, LED Bremer Indivi-
duelle Lern- und Entwicklungsdokumentation* sowie LES-K Leuvener Engagiertheitsskala fur

35 Leuetal. (2007)
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Kinder*' dafiir herangezogen werden, prozesshaft die Entwicklung kindlicher Kompetenzen
und Interessen abzubilden. Diese Verfahren konnen auch in der Schule weitergefithrt werden.

Fiir den Kindergarten liegen neben Verfahren zur Bildungsbeobachtung auch aktuelle Ver-
fahren der Entwicklungsbeobachtung vor, deren Zuverldssigkeit wissenschaftlich tiberprift
wurde und die praktikabel in der Anwendung durch Kindergartenpadagoginnen/-padagogen
sind. Sie konnen zum Einsatz kommen, wenn die systematische Beobachtung sowie die in-
formelle Alltagsbeobachtung Hinweise auf mogliche Entwicklungsauffilligkeiten ergeben*?.
Aussagekriftige Informationen uber die kindliche Entwicklung ergeben etwa die Entwick-
lungsbeobachtung mit Hilfe der Verfahren BBK 3-6 Beobachtungsbogen fiir 3- bis 6-jahrige
Kinder®, DESK 3-6 R Dortmunder Entwicklungsscreening fur den Kindergarten*, EBD 48-72
Entwicklungsbeobachtung und -dokumentation*, KOMPIK Kompetenzen und Interessen von
Kindern — Beobachtungs- und Einschatzbogen fur Kinder von 3,5 bis 6 Jahren*¢, SBK Salzburger
Beobachtungskonzept*” sowie Validierte Grenzsteine der Entwicklung?®.

Verfahren der psychologischen Diagnostik erfassen hingegen psychische Merkmale eines
Menschen mittels Intelligenz- und Personlichkeitstests. Diese sollten lediglich im Anlassfall zur
Anwendung kommen und sind psychologischen Fachkriften, etwa im Rahmen des schulpsycho-
logischen Dienstes, vorbehalten. Zudem bedarf es der Einwilligung der Erziehungsberechtigten.

5.3 Informelle Verfahren

Informelle Einschulungsverfahren bestehen vielfach aus einer Auswahl an Aufgaben aus ver-
schiedenen formellen Instrumenten, die sich im Laufe der Jahre bewahrt haben, erganzt durch
Ubungen und Fragestellungen, die Lehrpersonen aufgrund ihrer Erfahrungen in ihr eigenes
Konzept einflieflen lassen mochten. Sie konnen dabei helfen, einen Eindruck zum Entwick-
lungsstand des jeweiligen Kindes zu gewinnen, und liefern dann aussagekriftige Informationen
tiber die Kompetenzentwicklung des Kindes, auf die der Anfangsunterricht aufbauen kann,
wenn lernzielnahe Kompetenzen wie etwa die phonologische Bewusstheit und mathematische
Vorlauferfahigkeiten berticksichtigt werden.*

Anstatt einer punktuellen Diagnose von Schulreife ist der Einsatz informeller Verfahren an
Schnuppertagen, zu denen angehende Schulkinder seitens der Schule eingeladen sind oder die als
»Kennenlerntage « im Kindergarten stattfinden, zu empfehlen. Es besteht hierbei die Moglichkeit,
bereits wihrend dieses Kennenlernprozesses ein umfassendes und zugleich differenziertes Bild
der Schulanfinger/innen unter Beriicksichtigung ihrer individuellen Personlichkeit zu gewinnen.
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5.4 Planung und Umsetzung durchgangiger FordermaBnahmen in
der Schuleingangsphase

Eine erkundende Informationssammlung anstelle von Uberlegungen, was Kinder alles konnen
miissen, um die Schule zu besuchen, wiirde dem Sinn einer inklusiven Grundschule entsprechen
und alle Kinder willkommen heiflen.

Die Informationen aus dem Kindergarten sollen nicht dazu dienen, die Segregation nach
Vorschulstufe, sonderpidagogischem Forderbedarf und aufSerordentlicher Schiilerin/aufSeror-
dentlichem Schiiler zu verstiarken, sondern die Entwicklung einer inklusiven, auf individuelle
Beobachtungen, Diagnosen und Forderungen Wert legenden Schuleingangsphase und Grund-
schule zu ermoglichen.

Die Schiilerinnen/Schiilereinschreibung NEU zielt darauf ab, dass im ersten Schuljahr ohne
zeitliche Verzogerung gezielte Fordermafsnahmen begonnen bzw. fortgefiihrt werden, wodurch
Entwicklungszeitriume gewonnen bzw. sinnvoller genutzt werden kénnen.

Durch Fordermafinahmen im Sinne der neuen Lernkultur®® (Individualisierung des Unterrichts,
differenzierte Lehrmethoden unter Beriicksichtigung individueller Lernprozesse des Kindes)
und die Moglichkeit der alternativen Leistungsbeschreibung’! wird ein hochstmogliches Maf
an Individualisierung und individueller Forderung ermoglicht.

Die neue Lernkultur geht davon aus, dass sich schulisches Lernen immer stiarker hin zu Lernen
als einem ko-konstruktiven Prozess entwickelt: Kinder gestalten nicht nur ihre eigenen Lern-
prozesse, sondern auch ihr soziales und kulturelles Umfeld aktiv mit. Deshalb soll — wie in den
didaktischen Grundsitzen des Lehrplanes der VolksschuleS? verankert und in den Prinzipien
fir Bildungsprozesse im BildungsRahmenPlan fiir elementare Bildungseinrichtungen angefihrt
— der Unterschiedlichkeit der einzelnen Kinder durch differenzierende und individualisierende
Mafsnahmen Rechnung getragen werden. Individualisierter Unterricht stiitzt sich einerseits auf
die Beobachtung und Dokumentation kindlicher Lern- und Bildungsprozesse, andererseits auf
Methoden eines schiiler/innenzentrierten Unterrichts, individuelle Lernplane und eine fordernde
Bewertung. Differenzierte und praxisorientierte Ausfiihrungen zu »Individualisierung und
differenzierter Forderung in der Schuleingangsphase« finden sich im gleichnamigen Leitfaden
des Charlotte Bithler Instituts.>
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6 Kompetenzbeschreibung
»Mundliches Sprachhandeln«

Die Kompetenzbeschreibung soll im Zuge der Schiilerinnen- und Schiilereinschreibung den
Schulleiterinnen und Schulleitern einen Orientierungsrahmen bieten, mit welchen sprachlichen
Kompetenzen in Deutsch die aktive Teilnahme der Schiilerinnen und Schiiler am Unterricht
moglich erscheint. Damit bietet sie Unterstiitzung fiir die Feststellung, ob ein Kind mit einer
anderen Erstsprache als Deutsch als aufSerordentliche Schiilerin oder auflerordentlicher Schiiler
in die Schule aufgenommen werden soll. Fiir Kinder, die Deutsch als Erstsprache haben, kann
diese Kompetenzbeschreibung Hinweise auf die Notwendigkeit spezifischer FordermafSnahmen
im Regelunterricht geben.

Im Folgenden werden die Anforderungen an die Kompetenzen aller Kinder, unabhingig von
ihrem sprachlichen Hintergrund beschrieben. Hierbei wird vor allem auf jene Aspekte fokus-
siert, die fir den Erwerb der Bildungssprache Deutsch forderlich sind.

Aufgabe der Sprachstandsfeststellung im Rahmen der Schiilerinnen- und Schiilereinschreibung
ist die Einschitzung, ob das Kind dem Unterricht aller Voraussicht nach folgen und sich aktiv
daran beteiligen konnen wird. Hierzu ist es erforderlich, einen Uberblick iiber die Sprachkom-
petenz des Kindes zu gewinnen und allfilligen Forderbedarf in der Unterrichtssprache Deutsch
festzustellen. Es ist nicht das Ziel, in diesem Kontext die Fihigkeiten auf den verschiedenen
Sprachebenen detailliert zu erfassen.

In diesem Zusammenhang sei darauf hingewiesen, dass ein Kind wesentlich mehr versteht, als
es selbst dufSern kann. Studien zufolge ist der rezeptive Wortschatz grofSer als der produktive.

Es kann davon ausgegangen werden, dass sich Kinder zum Zeitpunkt der Einschulung in
ihrer jeweiligen Erstsprache verstidndlich ausdriicken konnen. Es ist jedoch darauf Bedacht zu
nehmen, dass auch der Erwerb der Erstsprache nicht vollstandig abgeschlossen ist.

Die Fahigkeit akzent- und fehlerfrei zu sprechen ist beim Erwerb der deutschen Sprache als
weiterer Sprache unter anderem abhingig von Kontaktbeginn, -dauer und -intensitat.

Weit verbreitete Erwartungen an normgerecht entwickelte Sprache sind wissenschaftlich nur
unzureichend belegt, beeinflussen aber stark den Alltag in Kindergarten und Schule. Das betrifft
gleichermafen die Erwartungen an die sprachlichen Fahigkeiten von Kindern, deren Erstspra-
che Deutsch ist, wie auch von Kindern, die Deutsch als weitere Sprache erwerben. Sowohl im
Erst- als auch im Zweitspracherwerb sind die Entwicklungsverldufe individuell unterschiedlich
und unterliegen keinen Normen. Auch Varietiten des Deutschen, wie beispielsweise Regio-
nalsprachen und Dialekte, beeinflussen die individuell unterschiedlichen sprachlichen Register
der Kinder.

Hilfreich fiir die Einschitzung der sprachlichen Kompetenzen eines Kindes ist es jedenfalls,
die Einschatzung der Eltern und der Kindergartenpadagoginnen und Kindergartenpadagogen
einzubeziehen.
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Verschiedene Faktoren konnen eine objektive Sicht auf die tatsichlich vorhandenen Kompe-
tenzen des Kindes beeinflussen, unter anderem:

= die Tagesverfassung des Kindes

= die unbekannte Umgebung

= der Kontakt mit nicht vertrauten Personen

= die Ablenkung durch Personen, Dinge und Vorginge in der Umgebung

= gefihlter Leistungsdruck

= die Angst vor Versagen

= die Schiichternheit des Kindes

Es sollte darauf geachtet werden, dass dem Kind im Rahmen der Schiilerinnen- und Schiler-
einschreibung Sprechanlisse geboten werden, die den Gebrauch seiner Sprache auslosen und es
zum Sprechen ermuntern. Diese Sprechanlisse sollen mit Bedacht vorbereitet und kultur- und
geschlechtssensibel ausgewahlt werden. Zu vermeiden sind jedenfalls Sprechanlisse, die nicht
der Erlebniswelt des Kindes und seinem abschitzbaren Weltwissen angepasst sind.

Die Momentaufnahme der sprachlichen Kompetenzen im Rahmen der Schiilerinnen- und
Schiilereinschreibung bedarf der Beschreibung eindeutiger Merkmale bzw. klar definierter
Kompetenzen, nach denen der Sprachstand des einzelnen Kindes festgestellt werden kann.

Zu diesen definierten Kompetenzen gehort die Fihigkeit tiber die sprachlichen Mittel wie
Grammatik und Wortschatz zu verfiigen. Das Hauptaugenmerk ist jedoch in dieser Kompe-
tenzbeschreibung auf die kommunikativ-soziale Funktion von Sprache gelegt. Es geht demnach
um die Fihigkeit, diese oben genannten sprachlichen Mittel in einer konkreten Kommuni-
kationssituation adidquat verwenden zu konnen. Eine addquate Verwendung heifst, dass die
eigenen Handlungsziele in einer Kommunikationssituation sprachlich verwirklicht und die
Handlungsziele der anderen erkannt werden konnen.

Grundlage fir die im Folgenden angefiihrten Kompetenzbeschreibungen sind die von Ehlich
(2010) beschriebenen Basisqualifikationen.

6.1 Kompetenzbereiche, Kompetenzen

6.1.1 Horen und Verstehen (Sprachrezeption):
Die Kinder konnen ...

= ... fiir eine begrenzte Zeit verstehend zuhoren.

= ... Verstehen und Nicht-Verstehen zum Ausdruck bringen und ggf. gezielt nachfragen.

= ... kurze, einfache Erklirungen und Anweisungen verstehen und sinngemaf$ in Hand-
lungen umsetzen, z.B. »Gib mir bitte die Schere!«, »Offne bitte die Schachtel!«.

= ... den Inhalt einer kurzen Geschichte, die ihnen erzihlt wird, verstehen.’*

54 Geeignetes Bildmaterial ist auszuwihlen. Die Kinder sollen z. B. die Einzelbilder einer Bildergeschichte dem
Verlauf der Erzdhlung nach chronologisch ordnen und/oder Fehler in einer Geschichte identifizieren, wenn et-

was Anderes erzihlt wird, als auf den Bildern zu sehen ist.



6.1.2 Gesprache fiihren:
Die Kinder kénnen ...

= ... an einem Gesprich teilnehmen, indem sie altersgemafs mit einfachen Worten ihre
Gedanken duflern.

= ... die wesentlichen Gesprichsregeln einhalten (Beziehung aufnehmen, aussprechen las-
sen, wissen, wann sie Auflerungen in Gesprichen einbringen sollen).

= ... alltagssprachliche Handlungen (Winschen, Bitten, Fragen und Auffordern)
vollziehen.

= ... einfache Strategien anwenden um Kommunikationsprobleme zu bewiltigen, indem

sie Gestik und Mimik einsetzen, Gegenstande oder Handlungen einfach umschreiben
oder zeigen bzw. nachfragen, wenn ihnen entsprechende Begriffe/Worter fehlen.

6.1.3 Erzahlen und Sachverhalte darstellen:
Die Kinder konnen ...

= ... inhaltlich verstindliche Auflerungen machen.

= ... angendhert an grammatikalisch korrekte Strukturen Sitze bilden.

= ... spontan iiber sich selbst, tiber eine Sache und tiber den Ablauf eines Geschehens
sprechen.

= ... Handlungen verbalisieren (Verben), Gegenstinde benennen (Nomen) und Relationen
herstellen (Adjektive).

= ... Sachverhalte aus ihrer Erlebniswelt beschreiben.

= ... die Szenen einer (Bilder-)Geschichte beschreiben, die Geschichte weiterspinnen und

ihre Gedanken zum Inhalt zum Ausdruck bringen.

6.1.4 Sprache betrachten (language awareness®):
Die Kinder konnen ...

. ... Reimworter erkennen.’
= ... Worter in Silben zerlegen.>”
= ... Worter (auch Pseudoworter) und einfache, kurze Sitze korrekt nachsprechen’®.

55  Sprachaufmerksamkeit, die Fihigkeit, die Beobachtung von Formaspekten der Sprache bewusst zu betreiben.
Vgl. Barkowski, H., Krumm H.-J. (2010).

56  Diese Kompetenzen betreffen den Bereich der phonologischen Bewusstheit im weiteren Sinn. Phonologische
Bewusstheit ist trainierbar. Kinder, die im Kindergarten bereits Ubungen unter Anleitung der Pidagoginnen/Pi-
dagogen gemacht haben, sind im Vorteil gegeniiber Kindern, deren phonologische Bewusstheit noch nicht ge-
schult wurde.

57  siehe 56

58  Hier werden auch Aufmerksamkeitsspanne, Kurzzeitgedachtnis und Artikulationsfiahigkeit beobachtet.
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